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CRUZAR FL PUENTE. DE LA INVESTIGACION AL AULA
Areli Flores Martinez*

Barriga, R. (2018). De babel a pentecostés. Politicas linguisticas y lenguas
indigenas, entre historias, discursos, paradojas y testimonios.
México: SEP-CGEIB.

En el campo de la lingtistica mexicana son pocas las investigaciones
que se dediquen, de manera sistematica, a la estrecha y nada arbitra-
ria relacion entre lengua y educacion. El trabajo de Rebeca Barriga
Villanueva representa, desde hace algunas décadas, un parteaguas en
los estudios de politicas lingtiisticas que abordan temas tan relevantes
como la ensenanza del espanol a hablantes de alguna de las 68 lenguas
originarias mexicanas. Tal empresa es del todo necesaria en un pais que
ostenta un mosaico multicultural con politicas lingtiisticas oscilatorias,
paradojicas, turbias e inconsistentes.

De babel a pentecostés. Politicas linguisticas y lenguas indigenas, entre
historias, discursos, paradojas y testimonios, reine nueve trabajos que a lo
largo de dos décadas (1994-2005), Barriga ha realizado entretejiendo
la urdimbre de las politicas con tres hilos conductores: la interculturali-
dad, el bilingtismo y la lengua escrita.

El titulo alude a dos metaforas biblicas sobre el lenguaje: el castigo y
el don. En Babel se expresa el plurilingtiismo como el castigo que Jehova
dio a los hombres que hablaban una sola lengua por querer edificar una
ciudad y una torre que llegase hasta el cielo. En Pentecostés se aparece
el don de la comprension de las lenguas que hablaban quienes estaban
reunidos con los apostoles, de manera que pueden escuchar su palabra.
De esta forma se sintetiza la intencién de la autora de mostrar cémo las
politicas lingliisticas oscilan entre una vision que abarca la pluralidad de
lenguas como un castigo o que se puede apreciar como un don.

El libro se encuentra dividido en tres secciones, cuya logica no es la
de la cronologia de la escritura de los textos sino que se organiza por ejes

* Estudiante del doctorado en Ciencias Sociales por la UAM-Xochimilco, México.
Correo electronico: areliflo2009@gmail.com

Volumen 18, Numero 45, enero-abril, 2021, pp. 559-564 Andamios

559


mailto:areliflo2009@gmail.com
http://dx.doi.org/10.29092/uacm.v18i45.831

560

ARELI FLORES MARTINEZ

tematicos. La primera seccion, intitulada Asomos a una historia sin fin,
consta de dos articulos reelaborados para la presente edicion, dedicados
a la historia de las politicas lingtisticas desde el México prehispanico,
el México independente, el México revolucionario y el cardenismo —“El
movimiento pendular: rasgos distintivos de la historia de las politicas
linguisticas mexicanas™ y de los afios 1992 a 2011 en el articulo “Politi-
cas linguisticas en la transicion de dos siglos y el Acuerdo 592”.

Al terminar de leer esta seccion, los lectores conoceran una de las
facetas mas interesantes de la historia de las politicas educativas en
un pais colonizado: la pugna por el poder entre el clero secular y las
ordenes religiosas, quienes no veian necesariamente el multilingtiismo
como un problema y trataban de evangelizar en las lenguas locales.

La huella de Pentecostés —para seguir con la metafora de la autora—
se borraria definitivamente en el siglo XIX, cuando la conformacion
del Estado-nacion mexicano reclama la unidad lingtistica y cultural
que afianza al espanol como lengua oficial de facto. La naturalizacion
del monolingtiismo instaurada por la racionalidad de los Estados na-
cionales vendria a ser cuestionada a nivel internacional hasta los afios
noventa del siglo pasado.

Influido por esta nueva ola internacional que reconoce el mul-
tilingismo, el Estado mexicano reconfigura sus politicas hacia el re-
conocimiento de la diversidad. Este periodo clave se inaugura con la
modificacion al articulo 2° constitucional en el que se declara la com-
posicion pluricultural de la nacion mexicana y el respaldo institucional
del desarrollo de las lenguas, culturas, usos, costumbres y formas espe-
cificas de organizacion social de los pueblos indigenas, lo que da paso
a la creacion de leyes, instituciones y decretos que derivan en la politica
educativa de la Educacion Intercultural Bilingte (en adelante, EIB),
cuyo analisis se desarrolla en la seccion dos del libro que nos concierne.

La seccion “De la promisoria interculturalidad” consta de cinco
articulos en los que la autora analiza diferentes aspectos de la EIB,
ofreciendo un panoptico interesante, pues es un analisis de las politicas
desde el punto de vista de sus actores. Solo en el capitulo “Un camino
tortuoso: de la oralidad a la escritura” predomina el analisis teorico,
pero presenta evidencias empiricas. Los otros cuatro capitulos se cen-
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tran en presentar testimonios y observaciones etnograficas de aula de
los actores centrales de la EIB: maestros, nifos y padres de familia.

En los capitulos “la interculturalidad y el bilingtismo entre res-
puestas” y “Leer y escribir en dos mundos, Rebeca Barriga ofrece tes-
timonios que fueron obtenidos mediante entrevistas con dos grupos
de profesores bilingties, en su mayoria hablantes de diversas lenguas
indomexicanas. El primero se conforma por doce estudiantes de la
maestria en lingliistica indoamericana del CIESAS, y el segundo, de la
licenciatura en educacion indigena de la UPN. Las respuestas de estos
profesores arrojan luz sobre sus problemas en la practica.

Los temas principales que se exponen en estas entrevistas abordan
desde la nocion de interculturalidad —en unos casos normativa y otros
bastante critica— que tiene este profesorado, pasando por la descripcion
de la operatividad con el bilingtismo en el aula cuando es posible,
puesto que también se documentan casos de profesores con una lengua
indigena que son enviados a escuelas, a las que acuden ninos que ha-
blan otra lengua.

Los dos articulos restantes de esta seccion constituyen, a mi parecer,
el elemento mas revelador y el aporte mas original del libro. Evidente-
mente, mi apreciacion esta cruzada por mi propia formacion e intereses,
pero en los capitulos Miradas a la interculturalidad y De la controvertida
interculturalidad se presentan las hipotesis mas inquietantes del trabajo de
Rebeca Barriga al observar las clases de dos escuelas urbanas de la Ciu-
dad de México que atienden a nifos indigenas migrantes; una ubicada
en Culhuacan de la alcaldia Iztapalapa, y la otra ubicada en Coyoacan.

Destaca en ambas el reconocimiento —o la ausencia de éste— hacia la
realidad multilingtie y multicultural del pais, las actitudes lingtisticas
del personal docente y directivo de las escuelas y, lo mas relevante des-
de mi parecer: el aprendizaje de la lectoescritura en casos focalizados
de ninos indigenas. La hipotesis subyacente o explicita de la autora
tiene que ver con los mecanismos psicolingtiisticos y linguisticos de
aprendizaje del espariol como segunda lengua:

Es un hecho que la primera lengua es crucial en la adquisicion
del lenguaje puesto que en ella se organiza el pensamiento, se
da estructura a la realidad circundante y se adquieren y fijan
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los patrones fonologicos del sistema lingtiistico que la contiene.
Es logico que en los primeros contactos con el espanol, como
segunda lengua, muchos de los procesos y mecanismos de la
lengua materna interfieran y hagan mas dificil la comprension
de éste (p. 115).

Pienso que hacen falta mas trabajos de corte experimental con esta
poblacion migrante en la ciudad, donde se tomen en cuenta las varia-
bles que la autora menciona, aunadas a las que tienen que ver con la
escolarizacion. Esto es: jcomo trabajar con esta hipdtesis en circuns-
tancias donde los nifos acuden poco a la escuela, son los primeros
alfabetizados en su familia, por lo que tienen un nulo contacto con la
lengua escrita, y no sabemos el grado exacto de su bilingiismo? A mi
parecer, esto es el reto que Rebeca Barriga propone sortear en futuros
trabajos de su linea de investigacion.

La tercera seccion: Las consecuencias de una historia sin fin, aborda en
un par de capitulos, el desplazamiento de las lenguas indigenas por el
espanol. En Lenguas en contacto: el caso de una familia mazahua, la in-
vestigadora de El Colegio de México da cuenta de un estudio realizado
en tres generaciones de una familia mazahua. En él explora, a través
de entrevistas y la elicitacion de narrativas, el espanol hablado por seis
integrantes de una familia con diferentes grados de bilingtiismo.

Las hablantes de primera generacion entrevistadas, ademas de tener
como lengua materna el mazateco son analfabetas. De los entrevistados
de segunda generacion, dos tienen como lengua materna el mazahua y
una el espanol. Finalmente, el pequeiio de cinco anos de tercera gene-
racion tiene como lengua materna el espanol y acude al preescolar. Del
analisis realizado se desprende que el espanol con mas construcciones
problematicas —desviadas del espanol estandar— es el de las mujeres de
primera generacion. Pero entre los dos hermanos entrevistados de segun-
da generacion hay notables diferencias. El espariol de uno de ellos, que
cuenta con estudios de posgrado, es practicamente normativo, lo que im-
plica que la escolaridad tiene mas peso que la interferencia de la lengua.

Una de las entrevistadas responde que ni sus nietos ni sus nueras
hablan la lengua indigena: “No quieren prender [aprender] mazahua,
le da susto” (p. 223). Esta frase es el portico del tema del tultimo capi-
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tulo del libro: “Miedo a la palabra”. En una especie de sintesis de esta
antologia, la autora describe las politicas lingtisticas como la historia
del miedo a la palabra. Una de las preguntas mas sugerentes de todo el
libro aparece al inicio de este capitulo: “El lenguaje es crucial en la vida
del hombre. Lo constituye, lo hace ser, sentir, pensar, comunicarse,
estructurar su mundo circundante. ;Qué sucede cuando esa capacidad
innata se fractura por el miedo a expresarse?” (p. 231).

En este capitulo se expone algo de lo que ocurre en las escuelas a las
que acuden los nifos indigenas: en un afan por no repetir una historia
de vejaciones y la condena a la pobreza, los padres envian a la escuela
a sus hijos para que aprendan espanol. Los profesores estan conscientes
de este mandato, no sélo de los padres, sino del Estado, presente en
su propia formacion. Rebeca Barriga ofrece desgarradores testimonios
de como los nifios que acuden a estas escuelas reciben castigos fisicos
cuando hablan su lengua. Lo dificil, en este contexto, seria no tener
miedo. Y atn asi, ocurre.

Finaliza la autora, con un llamado a mirar los procesos de resisten-
cia. La lingtiista y activista mixe Yasnaya Aguilar, refiere: “Cada vez que
hablas una lengua indigena, resistes. Hablar una lengua indigena, en las
circunstancias presentes, es habitar un territorio cognitivo que todavia
no ha sido conquistado, al menos no del todo” (2019, p. 42).

En el campo de las politicas linguisticas y la ensefianza del espariol
(tanto como lengua materna como segunda a hablantes de lenguas
indigenas), el trabajo de Rebeca Barriga merece un especial recono-
cimiento, ya que representa un oasis en el trabajo interdisciplinar que
conforma la educacion linguistica. Este puente entre la ensenanza y la
investigacion quiza ha sido dificil de cruzar tanto para quienes estan
del lado de aulas con 50 ninas y nifios con necesidades de aprendizaje
particulares, como para quienes se dedican a la investigacion.

Como investigadora educativa veo cada vez mas necesario cruzar
este puente. Al escuchar a maestras y maestros de educacion basica, he
pensado que hay todavia muchas preguntas generadas legitimamente
en el aula y que quienes investigamos todavia no nos hemos atrevido a
contestar. La lectura del libro de Rebeca Barriga me ha generado nuevas
preguntas que tendriamos que devolver al aula, algunas de las cuales he
plasmado en la presente resenia.
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Con la compilacion que se nos ofrece en esta antologia, celebro la
trayectoria de una investigadora que se ha atrevido a caminar por ese
puente, y que en su andar nos ha devuelto preguntas de investigacion.
Con el paso del tiempo, una va encontrando mas fascinacion en las
preguntas sugerentes, que en las respuestas. Y plantear buenas pregun-
tas es virtud de los grandes maestros y maestras. El trabajo de Rebeca
Barriga me abri6 las puertas de la investigacion hace 18 anos; hoy en
dia la sigo leyendo con un inmenso respeto por haber inaugurado un
campo de estudio desde la lingtistica hacia la educacion.

Celebro que en toda su trayectoria haya contribuido a formar in-
vestigadores e investigadoras que se han atrevido a cruzar el umbral
de los estudios de especializacion linguistica para transitar hacia la
comprension de los procesos de aprendizaje que el publico mas dificil
de complacer agradecerd, al verse reflejado en sus aciertos y contra-
dicciones que se explican por una indignante historia. Me refiero al
magisterio mexicano, que también resiste al hablar su lengua.

FUENTES CONSULTADAS
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