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REsUMEN. El presente trabajo parte de estudios previos centrados
en el andlisis de los vinculos a partir de los textos de la web Personas
Y Patrimonios, un espacio para compartiv patrimonios, con el objeti—
vo de analizar el concepto de patrimonio que tienen las mujeres en
la muestra a partir del andlisis de contenido de 550 textos que des-
criben sus patrimonios personales. Los resultados muestran que las
participantes de la muestra consideran como sus patrimonios perso-
nales a personas, situaciones o animales que recuerdan su infancia.
Al transformarse esos objetos en simbolos, descubren un vinculo
directo que recuerda los sentimientos producidos en el pasado vital
que transmiten y comparten entre generaciones, huella de su propia
identidad, formando parte de una comunidad patrimonial.
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GENDER PERSPECTIVE IN HERITAGE EDUCATION:
THE CONSTRUCTION OF HERITAGE LINKS IN TRAINEE
TEACHERS

ABsTrRACT. This paper is based on previous studies focused on the
analysis of the connections from the texts of the website Personas
y Patrimonios, un espacio para compartiv patvimonios (People and
Heritage, a space for sharing heritage), with the aim of analysing
the concept of heritage that the women in the sample have, through
content analysis of 550 texts describing their personal heritage. The
results show that the participants in the sample consider people,
situations, or animals that evoke childhood memories as their per-
sonal heritage. As these objects are transformed into symbols, they
discover a direct link to the feelings experienced in their vital past,
which they transmit and share across generations—a trace of their
own identity, forming part of a heritage community.

KeY worps. Cultural heritage; digital environment; identity link;
teachers; content analysis.

LA CONCEPTUALIZACION DEL PATRIMONIO EN EDUCACION
PATRIMONIAL

El patrimonio es un concepto de base multidisciplinar sujeto a modifica-
ciones en las que influyen, al menos, cuatro factores: a) Los textos norma-
tivos y juridicos tanto nacionales como internacionales de entidades como
UNESCO, ICOMOS, UE; b) La literatura cientifica tanto tedrica como
empirica; c) Las actuaciones en materia de gestién del patrimonio (poli-
ticas y sociales) y d) La disciplina de referencia desde la que se conceptue
(Fontal ez al., 2022). Con el siglo XXI -particularmente desde la segunda
década- hemos asistido a una profunda reestructuracién del concepto de
patrimonio (Duda, 2023; Ibarra et al., 2014; Loulanski, 2006; Mazzocchi,
2022), derivada de la conjuncién de estos cuatro factores pero, en particu-
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lar, del movimiento conceptual generado desde la propia UNESCO ya con
la Convencidn para la Salvaguarda del Patrimonio Cultural Inmaterial -
donde el propio concepto de patrimonio inmaterial asume la vision integral
del patrimonio (UNESCO, 2003)- y a través de un enfoque identitario y
centrado en las personas desde la Unién Europea (Petti ez /., 2019), donde
la conocida como Convencién de Faro (Consejo de Europa, 2005) se con-
vierte en el paradigma que sitda a las personas a la categorfa de bienes cultu-
rales (Groth, 2023). En este sentido, no siempre los cambios generados en
el dmbito de los especialistas del patrimonio se reproducen o alcanzan a la
ciudadania (Lindstrom, 2019), por lo que desde la educacién patrimonial
resulta revelador conocer las concepciones de patrimonio que tienen para
programar educativamente en funcién de ellas (Estepa e 4/., 2008).

Encontramos numerosos estudios centrados en examinar estas con-
cepciones en los diferentes agentes educativos (Escribano-Miralles ez 4.,
2021), entre los que los docentes en ejercicio han sido objeto del mayor
numero de investigaciones (e.g., Miralles ez al., 2017; Jiménez et al., 2010;
Yéfiez et al., 2023), pero también los docentes en su formacidn inicial (e.g.,
Dominguez-Almansa & Lépez-Facal, 2017; Moreno-Vera ez al., 2022) y
el estudiantado (e.g., Fontal, 2020; Trabajo-Rite y Cuenca-Lépez, 2020).
Otros estudios se centran en los efectos de estas concepciones en las perso-
nas (Schorch, 2014; Castro-Ferndndez & Lépez-Facal, 2021), asi como en
contextos educativos especificos (Castro-Fernindez ez al., 2022; Salemink,
2021; Howey, 2020). Sin embargo, en el 4mbito de la educacién formal no
se encuentran estudios especificos centrados en un andlisis particular de la
concepcién del patrimonio de las mujeres.

La web personas y patrimonios (www.personasypatrimonios.com), en
adelante PyP se vincula a los proyectos de investigacién Modelos de apren-
dizaje en entornos digitales de educacion Patrimonial y Las comunidades
patrimoniales como agentes educativos en entornos rurales: valoracion, con-
servacion y transmision del patrimonio cultural inmaterial CoPER-PCI (ver
referencia completa en apartado de financiacion). Los trabajos precedentes
realizados en torno a la conceptualizacién del patrimonio cultural han sido
objeto de andlisis de contenido en estudios previos (Fontal y Marin, 2018a;
Fontal & Sinchez-Macias, 2024), algunos de ellos centrados de forma es-
pecifica en el concepto de vinculo identitario (Fontal, 2020; Fontal, 2022;
Fontal e al., 2018b); otros han analizado, mediante técnicas de mineria

Andamios

DOI: https://doi.org/10.29092/uacm.v23i61.1325

615


http://www.personasypatrimonios.com

616

Ora1a FONTAL MERILLAS y INMACULADA SANCHEZ MACIAS

de datos, las estructuras gramaticales de los textos en los que se describen
los bienes patrimoniales, la secuencia de procesos de patrimonializacién
(Fontal, 2003; Fontal, 2016) y los principales nodos que caracterizan los
vinculos identitarios (Fontal, 2022a; Fontal e 4/., 2023). Con todo, se han
conseguido identificar los principales verbos, sustantivos, adverbios y cons-
trucciones gramaticales que las personas usan para referirse al patrimonio.
Este aspecto es relevante, por cuanto el concepto de patrimonio influird en
el modelo educativo sobre el que se apoye su ensefianza (Giménez et 4l.,
2023). En este estudio proponemos profundizar, por primera vez, en el
concepto de patrimonio que utilizan las mujeres, a partir de las diferencias
sustantivas identificadas en estudios previos (Fontal et al, 2022b), pero
aborddndolas desde un andlisis cualitativo del contenido.

M¥£Topo

La web Personas y Patrimonios, un espacio para compartir patrimonios
(www.personasypatrimonios.com) es una plataforma digital colaborativa
creada en el marco de los proyectos de investigacion Modelos de aprendizaje
en entornos digitales de educacion Patrimonial y Las comunidades patrimo-
niales como agentes educativos en entornos rurales: valoracion, conservacion
y transmision del patrimonio cultural inmaterial CoPER-PCI, orientada
a recopilar y difundir relatos personales sobre bienes patrimoniales sig-
nificativos para la ciudadanfa. Su objetivo es promover la reflexién sobre
el valor identitario del patrimonio y fomentar la participacién publica en
su conceptualizacién. En este entorno, las personas usuarias registran sus
experiencias mediante textos y fotografias, generando un corpus cualitativo
que permite analizar cémo distintos grupos sociales —en este caso, mujeres
en formacién docente— definen y valoran su propio patrimonio.
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PARTICIPANTES

La muestra final estuvo compuesta por N = 550 mujeres maestras en forma-
cién en los Grados de Educacién Infantil y Primaria de nueve universidades
espafiolas’, que han participado en las 716 entradas en la web” En su inscrip-
cién en la web, las personas participantes proporcionan datos sociodemo-
gréficos: i.c., edad, zona de residencia (rural o urbana), pais de procedencia,
numero de paises que conocen y estudios realizados (Vid Tabla 1):

TaABLA I. DATOS SOCIODEMOGRAFICOS DE LA MUESTRA

Vivienda | Pais proceden- | Paises Estudios
Edad . . . .
habitual cia conocidos realizados
Entre 1-3
paises: 48%
Entre 3-5
48%:N
oo paises: 18% Estudios universi-
contesta Espafa: 90% Entre 5-10 tarios: 79%
21%:41-50 | Urbana: paha:~ , i
2o 8% Colombia: 8% | pafses: 12% | Estudios
RESTO: Chi- | Misde 10: primarios: 6%
<1%:31-40 | Rural: ) _
~ na, Alemaniae | 4% Formacién
afnos, 51-60 | 27% . .
- i Ttalia Solo el profesional: 4%
afios y mds ) .
B suyo:11% Sin estudios 7%
de 60 afios
No contesta:
7%

Fuente: Elaboracién propia.

1 Universidad de Valladolid, Universidad del Pais Vasco, Universidad de Oviedo, Universi-
dad de Santiago de Compostela, Universidad de Huelva, Universidad de Granada, Universi-

dad Auténoma de Madrid, Universidad de Zaragoza y Universidad de Barcelona.
2 Obtenidas a 27/06/2023
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Por tanto, el perfil medio de las participantes de la muestra es el de mujer
espafiola de menos de 20 afios, que vive en zona urbana con estudios uni-
versitarios y que conoce entre 1-3 paises.

PROCEDIMIENTO

Las entradas obtenidas de la web PyP se procesaron en dos fases: a) Antes
de ser introducidas en el software de anilisis y b) Para su tratamiento en los
softwares de anilisis empleados (Vid Figura 1).

a) Procesamiento de los textos de la web

1. Deteccién y eliminacién, en su caso, de contenido potencialmen-
te delictivo: Revisién de textos para detectar si inclufan algan
contenido potencialmente constitutivo de delito u ofensivo.

2. Proteccién de datos: supresién de nombres propios y datos espe-
cificos que pudieran vulnerar las leyes vigentes de proteccién de
datos.

3. Anonimizacién: supresion de algin posible dato que permitiese
identificar a la persona emisora del texto.

4. Correccién formal: Correccién de textos para detectar faltas de
ortografia y errores bésicos de escritura involuntarios (e.g., letras
repetidas, caracteres ausentes, faltas de ortografia evidentes,
etc.). No se alterd el contenido del texto y se limité tinicamente
a fallos evidentes.

b) Tratamiento con los sofwares utilizados

Se siguid el siguiente esquema (vid Fig.1):
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FIGURA I. ANALISIS A TRAVES DE LOS DISTINTOS SOFTWARES

Fuente: Elaboracién propia.

1. Importacién: se importaron los 550 textos como un caso diferente
cada uno de ellos.

2. Correccién de textos: Por un lado, se revisaron nuevamente los tex-
tos para detectar y eliminar nombres propios que pudieran permitir
su identificacién. Y, por otro, se corrigieron los textos para detectar
faltas de ortografia y errores bdsicos de escritura (e.g., repeticién de
letras o palabras involuntarias, sinticticos, morfoldgicos, de puntua-
cién, de concordancia...), sin alterar el contenido de ningtin texto.

3. Codificacién: se codificaron los nodos que englobaban las ideas
principales con un primer ciclo de categorias émic, provenientes de
la secuencia de procesos de patrimonializacién (en adelante, SPP)
propuesta por Fontal (2003).

4. Consultas locales: se realizaron busquedas tedricas para refutar
nuestras codificaciones. En un segundo ciclo se utilizaron distintos
enfoques de codificacién: descriptivo, in vivo, emocionales, de pro-
ceso y de atributo Gibbs (2012) y Strauss & Corbin (1998).

S. Ajuste y debate: Los investigadores debatimos en sendos grupos de
discusion separados por dos meses e integrados por miembros del
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equipo de trabajo y miembros del equipo de investigacion, sobre el
uso de los nuevos cédigos de las categorias étic, proporcionando al
estudio fiabilidad y transterencia (Guba, 1985; Wolf & Silver, 2017).

6. Saturacion: Una vez que se codificaron los textos, se persiguid la
saturacion de los cédigos (Flick, 2007), alcanzada cuando la compa-
racién entre los datos dejé de proporcionar nuevas relaciones entre
ellos, llegando al méximo de riqueza representativa de los datos.

7. Reduccidn: Se efectud un andlisis en circulo, buscando la reducciéon
anticipada de los datos (Huberman & Miles, 1994); se reunieron los
resultados de la consulta y se revisé todo el material en un nico lugar.

8. Visualizacién: se desplegd un grifico de palabras clave encontradas,
las palabras mds utilizadas, un espacio para la revision y lectura de
los textos completos con una grafica de barras que indica la canti-
dad de texto que tiene el documento, grifico de distribucién que
muestra los términos en todo el corpus y un grifico de concordan-
cia que muestra cada ocurrencia de una palabra clave con un poco
de contexto circundante.

9. Memorizacién: se registraron nuevamente las ideas y se usaron las
memom para redactar el proyecto.

La propuesta de codificacién, basada en la Secuencia de Procesos de Pa-
trimonializacién, se mostré adecuada para captar la riqueza semdntica y
emocional de los discursos analizados, permitiendo evidenciar las distintas
miradas sobre el patrimonio personal.

Los cédigos finales y las definiciones operacionales fueron las referidas
en la Tabla 2:
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TABLA 2. DEFINICION DE LOS CATEGORIAS Y CODIGOS FINALES

Categorias (C4di- L )
Definicién operacional
gos)
Organizar la imagen mental que podamos tener de un
recuerdo, de una experiencia, con el fin de crear una idea
Conocer [CON] o o
mds firme que el mero hecho de su reconocimiento e
identificacién.
Capacidad que tiene una persona de extraer los signos y
Comprender significados mds relevantes y que han formado la idea en
[COM] la etapa de conocimiento acerca de un bien cultural con

el que se siente vinculado.

Atribucién de cualidades positivas realizada por las
Valorizar [VAL] | personas vinculadas a ellos, que pueden disminuir o

aumentar segt’m el momento y las circunstancias.

Todo aquello que le suceda al objeto patrimonial nos
Sensibilizar [SS] | afecta, preocupa y ocupa, nos compete porque es parte
de nosotros.

Adelantarse a conservar, guardar o mantener intacto el
Preservar [PRE] | objeto patrimonial, pero también al cuidado o integridad

del bien.
Se sintetiza en una serie de respuestas hacia el patrimonio
Disfrutar [DIS] o p ] . 'p
de orden sensorial, fisico, emocional y cognitivo.
. Garantizar que el ser humano se trascienda a través de su
Transmitir .
legado, quedando conectado con las futuras generaciones
[TRANS]

mediante ese hilo conductor de su memoria

Implica la relacién de individuos y grupos con elementos
Socializar [SOC] | materiales, inmateriales y espirituales propios de esas
sociedades o grupos.
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Categorias (C4di-
gos)

Definicién operacional

Incorporar, de forma consciente e intencional, un bien
patrimonial entre los referentes que conforman nuestra
. identidad cultural.

Identizar [IDEN] i . . .
Dentro de esta categorfa, se diferencian tres tipos:
objetual (sobre el objeto), emocional (sobre las emocio-

nes) y ética (sobre las cualidades éticas).

Fuente: Elaboracién propia.

La estructura de codificacién en los softwares incluye a) el cédigo de la
dimensién, seguido del b) ndmero de documento (entrada en la web)
analizado, c) la participante de la muestra y d) el programa empleado para
la codificacion.

Asi, por ejemplo, en el caso de CON-1:45-AT, el cédigo nos indica
que estd en la categorfa conocer, en el documento 1y que corresponde a la
participante 45.

REsuLTADOS

Se exponen las interpretaciones de los andlisis de contenido en orden a las
categorias determinadas en el estudio. Estas categorfas se han analizado des-
de los softwares segtin la similitud de palabras (Vid. Fig. 2). Cuando definen
“socializar” y “sensibilizar”, las palabras utilizadas no son sinénimas a las
que utilizan en las otras categorfas:
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F1Gura 2. CONGLOMERADOS POR SIMILITUD DE PALABRAS

Fuente: N*vivo-14 (Richards, T. & Richards, 1991).

1) Conocer

A pesar de la joven edad de las participantes, la mayorfa de los objetos
elegidos nos remiten a la tradicional palabra “ajuar”. Los objetos intimos,
generalmente pequefios y que estdn en contacto con el cuerpo o la indu-
mentaria, son mayoritarios:
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Lo que puede parecer una simple chaqueta para ojos ajenos tiene un
valor sentimental y personal de gran importancia, pues no es el bien
material lo que lo define, sino su vinculo hacia mi apoyo fundamen-
tal: mi abuelo, siendo esta chaqueta “bésica” la representacién de todo
aquello por lo que luché y consiguié en la vida. [CON-1:45-AT]

Ademis, muchos pertenecen a los padres y, en gran nimero, a los abuelos
y demuestran el estrecho vinculo de las participantes con ellos. Es relevan-
te que en una sociedad que se focaliza en la actualidad, estos objetos con
historia sigan siendo claramente elegidos. Se eligen piezas pequefias y poco
materialistas, sin ceder tampoco a las extendidas tendencias societarias que
serfan contrarias a estas decisiones.

Esta medalla es muy importante para mi, todos mis primos tienen
una igual porque mi abuela, a medida que fuimos naciendo, nos
la fue regalando para que fuéramos conscientes de que la familia
siempre estd ahi para apoyarte. Toda mi familia la lleva puesta, pero
hubo un momento en mi vida en la que me la quité porque pasé una
situacion familiar muy dolorosa que hoy en dia no he sido capaz de
superar. Hace 3 afios o asi me la volvi a poner y no me la he vuelto
a quitar desde ese momento, porque teniéndola puesta me acuerdo
siempre de mi familia y de que siempre estard ahi para ayudarme.

[CON-1:23-AT]

También hay una eleccién significativa de objetos de la infancia, asi como de
los paisajes geogrificos y humanos vividos en la nifiez, muchos en el medio
rural, alejindose también del topico o consenso social de la actual sociedad
urbanita. Algunos objetos si son de caricter mds urbano, relacionados con
los grupos sociales que han sido identitarios para la participante: deportes,
hobbies, amistades, etc.

Estas vistas. Me recuerdan a los 11 primeros afios de mi vida. Es mi
pueblo, mi lugar seguro. Todas las mafanas, cuando abria la persiana
el castillo era lo primero que vefa. También era lo tltimo que miraba
antes de cerrar los ojos e irme a dormir. [CON-1:19-AT]
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Un pequefo porcentaje de informantes no eligen el objeto standard, y
escogen conceptos, personas, situaciones o animales. Cabe preguntarse por
qué en estos casos no se cifien a una elecciéon univoca y cerrada que identifi-
carfa “patrimonio” con objeto-ajuar, pero si a palabras (las mds frecuentes,
vid. Fig.3) (e.g., abuela, madre, personas, vida, afios).

FIGURA 3. FRECUENCIAS RELATIVAS DE PALABRAS EXTRAIDAS DE LA
MUESTRA

Fuente: Voyant Tools (Sinclair y Geoffrey, 2016).

2) Comprender

Los objetos-ajuar en la muestra elegida se comprenden desde varios enfo-
ques por las participantes; estas perspectivas estin generalmente interconec-
tadas o, al menos, tienen fronteras difusas.

En primer lugar, encontramos una comprensiéon emocional, entendida
como un vinculo directo que recuerda y actualiza los sentimientos de carifio
0 amor por quienes los vistieron.

El simple hecho de ponérmela me transporta a un recuerdo que
guardo con mucha nostalgia: estar a su lado encima de un green,
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aprendiendo a jugar a su mayor hobby. Porque, a pesar de la distan-
cia, vestida con su chaqueta, siento que estd un poquito mds cerca.

[COM-1:45-AT].

Después, una comprension situada, en el sentido de la exaltacién del es-
pacio geogréfico, habitacional o temporal en que el objeto tuvo su plena
vigencia.

Ahora, cada vez que voy a mi pueblo miré al castillo que me ha visto
crecer durante mi infancia y sonrio. Me transmite paz y confianza,
pues sé que, si me pasa algo, al ser un pueblo pequefio, cualquiera te

puede ayudar. [COM-1:19-AT]

También se detecta una comprensién ritual que describe el rito de entrega
—a veces rito de paso— por el que se dona o se transmite el objeto en un
acto singular dotado de plena potencia simbdlica y antropoldgica. Si este
rito no pudo suceder realmente, la participante produce un relato con su
imaginacién en el que se apropia del objeto como sz se le hubiera entregado
con un propésito exph’cito.

Esta es una medalla que mi abuelo me regalé por mis 18 afios y que
él nunca se ha quitado. Para mi es un honor y me emociona mucho

saber que ¢l quiere que su medalla me proteja a mi a partir de ahora.
[COM-1:79-AT].

En otros casos, en los relatos no aparecen familiares explicitos y se resaltan
ciertos objetos del grupo identitario (deporte, amigos); se trasladan todas
o alguna de las conceptualizaciones anteriores desde los ancestros indivi-
duales o la familia hacia dicho grupo humano. Es decir, podemos ver una
comprensién similar del objeto elegido en su triple conceptualizacién, i.e.,
emocional, situada y ritual.

La imagen que he seleccionado es un cuadro que se encuentra en casa
de mi abuelo en el que aparece un grupo de ciclistas participando en
una carrera de los afios cuarenta. Esta imagen es importante parami en
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mi patrimonio personal puesto que significa la pasién que ha tenido
siempre mi familia hacia el ciclismo. Esta pasién viene de mi bisabuelo,
que se la transmitié a mi abuelo, quien hizo lo mismo con sus hijos
y sus nietos. Mi abuelo fue quien me enseiié a montar en bicicleta
cuando era pequefio y el que me llevaba junto a mi padre a ver carreras
ciclistas que pasaban cerca de Valladolid. Actualmente, cuando se cele-

bra alguna carrera ciclista, mi familia se retine para verla juntos, lo cual
llena a mi abuelo de felicidad y orgullo. [COM-1:109-AT]

Y esto también sucede en la seleccién de no-objetos: dichas categorias se ob-
servan cuando se han elegido conceptos, personas, situaciones o animales.

3) Valorizar

Establecidos los enfoques del objeto patrimonial que describen las infor-
mantes, la valorizacidn se basa en la importancia que otorgan las participan-
tes a cada una de estas miradas. Esta fase se fundamenta en la atribucién de
cualidades subjetivas a los objetos, situaciones, personas o animales.

En primer lugar, destacamos la eleccién individual que hacen de alguna
de las tres categorfas: emocional, situada o ritual. En alguna de ellas Ia partici-
pante vuelca su atencién y, por tanto, la importancia subjetivada del objeto:

Os podria presentar a una simple mufieca, pero esta mufeca sig-
nifica para mi mucho, pertenece a mi patrimonio. Me recuerda a
unos de mis primeros viajes que hice, esto me recuerda el vinculo
que tengo con mi madre. A las dos nos encanta viajar, aprovechamos
estos grandes momentos para recordar y revivir, y para buscar nuevas
experiencias y sitios que descubrir. Boo es la representacién de los
viajes y de mi infancia. Los viajes eran especiales para nosotras, pri-
mero porque al principio era para que me conocieses familia y ami-
gos/as de ella, y luego ya por la cultura y el idioma que aprendiamos.
Recuerdo buenos momentos de mi infancia, los paseos que dédbamos
ellay yo, los juegos que hacfamos al despertarnos los fines de semana
con su cabecero, las comidas que hacfamos, los sitios que visitamos,
los valores que me ha ensefiado y los aprendizajes adquiridos. No me
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puedo quejar, me encanta mi vida, no habria tenido esto si no hu-
biese sido por el gran corazén que tiene ella, sin ella no estarfa aqui,
sin ella no habria tenido esta educacidn, sin ella no habria tenido esta
vida. Le debo mis respetos y mi corazén porque es ella, porque es mi
madre. [VAL-1:350-Nv]

En esta etapa confluyen impulsos exultantes y decisivos de la condicién
humana como la pasién emocional, la perspectiva experiencial individual,
la trasmision y la busqueda del sentido ez o de la vida. Tal acumulacién
confiere un sentido crucial a esta etapa:

Si pudiera describir mi infancia en un objeto sin duda serfa este
libro. El cuento que cada noche me ayudaba a dormir, con el que
mis padres me acercaban cada dia al mundo de la lectura. El primer
libro que lef sin saber las letras, que repetia de memoria y cada vez
que lo abrfa, me hacfa sonreir. Hoy no es mis que un libro infantil en
una estanterfa adulta, pero para mi siempre serd el libro de mi vida.
[VAL-1:428-Nv]

Lo experiencial, ya por definicién -y mds atin en este contexto de tensién
emocional- generard fluctuaciones a lo largo del tiempo respecto al enfoque
de los mismos objetos elegidos y a las interpretaciones conceptuales de la
fase anterior: la comprensién.

Esta flor llamada hortensia es un patrimonio para mi ya que todos
los afios por “El dfa de la madre” la regalamos a mi abuela una planta
como esta ya que es su planta favorita y me encanta el momento en
el que llegamos a casa con la planta y ella estd feliz. Para mi es un
momento muy especial ya que es la tinica abuela que me queda y me
encanta hacerla feliz. Por ello esta planta tiene un valor muy senti-
mental para mi. [VAL-1:219-Nv]
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4) Sensibilizar

Los objetos valorizados desde la experiencia adquieren una significacién
patrimonial. Las piezas elegidas han sido elevadas a la categorfa de simbo-
los, por lo cual merecen y generan una atencién, cuidado y preservacién
exquisita. Como simbolos proporcionan amparo, orientacién e ilumina-
cién vital a la participante:

Holly es mi perro, ella, aparte de ser mi patrimonio personal es lo
que me hace sentir la persona mds afortunada, cuando llego a casa y
se alegra de que llegue, cuando voy caminando y cuatro patitas me
siguen a todos lados. Creo que una mascota es la demostracién de
querer sin limite y de manera incondicional. La gente que tiene un
animal de compaiia podrd entenderme cuando digo que son fieles,
que tienen esa alegrl’a especial, siempre van a estar para ti en cada
momento, sin excusas. Las personas podemos estar rodeadas en cada
momento de gente, pero ellos, solo tienen a esa familia que les aco-
gen y el amor que nosotros les brindamos es correspondido al 100%,
por no decir que a veces ellos, nos devuelven mds amor que el que les

damos. [VAL-1:219-AT]

Y, ademis, en segundo lugar, en su significado mds profundo, siendo ya
simbolos, impulsan a una transformacién de la persona en el sentido de
traer al presente, con asiduidad y convencimiento, los valores, virtudes y
excelencias de las personas o situaciones en que fueron vividos y transmi-
tidos en el pasado.

Para muchas personas esto simplemente serd una boina, o un gorro
con el que se protejan del frio, pero para mi es una sefia de identidad,
y para mi familia también. Y es que mi abuelo no es capaz de salir de
casa sin su boina, tiene muchisimas y como ¢l dice, si sale de casa sin
ella es como si saliera desnudo. Da igual que sea verano, invierno él
tiene para todas las estaciones del afio. A él le recuerda a su juventud,
ya que era pastor, y siempre que se la quitay la mira y estamos reuni-
dos juntos nos acaba contando alguna de las hazafias que le pasaban
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de pequefio, en ese pueblo que tanto quiere donde vivié la mayor
parte de su vida. Por eso, a los que estamos en su entorno siempre
que vemos una de estas gorras no somos capaces de recordar a otra
persona que no sea mi abuelo. He elegido esta, ya que el dfa de mi
graduacién fue la que llevé puesta y me dijo: ‘figuarate si es importan-
te este dfa para mi, que me he puesto la gorra de las bodas’. Por ello,
es para mi la mds especial de todas las que tiene. [VAL-1:76-AT]

S) Preservar

El concepto preservar permite una doble aproximacién: en sentido literal
lato, alude al impulso por proteger, atender, cuidar y tener al alcance el
objeto patrimonial. Se trata, como orienta Buhigas (2013), de una pulsién
antrépica tan fuerte que nos invita a pensar sobre la frontera entre obje-
to —simbolo donde prevalece la funcién abstracta de orientacién vital- y
objeto —idolo donde domina la integridad fisica del mismo objeto-:

Como patrimonio he elegido mi Armario de los Hobbies. A lo largo
de mi vida, esta parte de mi habitacién es la que salvaguarda y pro-
tege aquello que me ilusiona y me afiade esa motivacién extra en mi
dfa a dfa. Ha estado lleno de juguetes, camisetas de futbol, piezas de
LEGO, puzles, coches radio control y ahora piezas y cables de elec-
trénicos. Ese armario es patrimonio para mi, ya que va a dar igual lo
que haya dentro, va a ser un espacio especial dentro de mi habitacién
y dentro de mi mundo. La ilusién es una constante cuando acudo ya
que genera recuerdos y me motiva a seguir haciendo eso que me da
un extra de energfa. También ha sido un punto de cambio. Vaciar y
cambiar el armario es un momento de duelo. Hay veces que es una
evolucién o un cambio, pasando de un hobby a otro parecido, mien-
tras que otras son dificiles porque el cambio se produce porque era
demasiado mayor para el contenido, o por un desencuentro con el

hobby que hace que no quiera volver. [VAL-1:62-Nv]

Y un segundo aspecto destacable nos conduce al dilema de si preservar es o
debe ser un acto individual y técnico de la participante o, por el contrario,
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una tarea colectiva. Socializar el objeto patrimonial irfa en este segundo
enfoque comunitario de compartir generosamente —y a la vez pedir ayuda-
para la conservacién de bienes ya decididamente valiosos:

Mi padre dejé de estudiar muy joven para ponerse a trabajar en el
campo, cuidaba y mantenfa los vifiedos de una empresa. Poco a poco
fue trabajando y plantando sus primeros vifiedos. Para mi el vino, no
es s6lo vino, sino tiene un proceso en el que se cuida todo al minimo
detalle. Como podéis observar en la foto es un viledo muy nuevo,
es decir, este afio se van a recoger sus primeros racimos. Para mf este
vifiedo tiene un significado muy importante, ya que es mi primer
vifiedo a mi nombre, el cual mi padre y yo hemos plantado cada vifia
amano y mi padre me transmite todos los conocimientos necesarios
para poder cuidarle de manera adecuada. Me encanta pasar el tiempo
trabajando en los vifiedos, ya que de €l puedes aprender muchas
cosas importantes para la vida. Como por ejemplo si lo cuidas bien y
realizas unos buenos cuidados tendrds unos buenos resultados. Si no
lo cuidas sin embargo los resultados serin negativos o nefastos. Tra-
bajando con mi padre he aprendido muchos valores que me encanta
que los haya transmitido, al igual que me encantarfa transmitirselos a
mis hijos si algin dfa los tengo. De cierta manera, la relacién con mi
padre se ha afianzado y estamos muy unidos, nos encanta compartir
esta aficién y amor por el campo. Me encanta estar rodeada de fauna
y flora y descubrir cada dia una cosa nueva. [VAL-1:127-Nv]

6) Disfrutar

Cada una de las participantes ha disfrutado de su bien patrimonial de for-
ma parecida a la contemplacién de la belleza como unificacién del deleite
humano:

Al conservar la libreta, tal vez logre algin dia imaginar la emocién de
mi abuela al leer la frase o quizd pueda recordar cémo me transmitié
su gratitud por esas palabras que, sin duda, eran una declaracién de
amor de su nieta favorita... Pero no les conté nada de esto a mis pri-
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mas, era parte de mi herencia. Lo que sf tenfa claro es que esa libreta
me pertenecia a mi y no a ellas, de eso no habfa ninguna duda. -Es
metdlica pero no es de plata. No sé quién se la regald, pero me trae
muy buenos recuerdos y me la quiero quedar yo—. Asf conclui con
mi explicacién sobre la libreta, que tenfa guardada en el bolso pero
que no tenfa la mds minima intencién de mostrar; era privada, per-
tenecia al mapa de mis emociones. Mis dos primas no daban crédito
a mis palabras, pero una libreta tampoco podia ser tan valiosa como
para querer saber mds de mi extravagancia. Aun asi, Elena insistio:
—Si, pero eso no tiene valor. Elige algo de lo que ha dejado de valor,
vamos, las joyas— matizé. No quise enfadarme porque estaba libera-
da al no tener que dar mds explicaciones sobre la libreta y sentencié:
=Si tiene valor, el de los recuerdos. No quiero relojes ni joyas de la
abuela. En realidad, no la definfan, las habfa ido comprando con
sus ahorros porque le gustaban, pero sufria al pensar en todo lo que
podia habernos regalado si no las hubiese comprado, asi que no las
quiero—. Me di media vuelta, metf la mano en el bolso y acaricié la
libreta llendndome de una enorme calma. [DIS-1:56-Nv]

Tras esta fase de gozo individual surge la reflexion sobre si nos permitimos
el disfrute de los patrimonios. Para alguna informante, emocionalmente el
patrimonio se estanca —segun cémo lo percibamos y definamos— en la mera
nostalgia o deriva hacia el sufrimiento:

Cuando los pensamientos se me arremolinan en la cabeza y la pe-
sadumbre en el corazédn. Cuando no salen las cosas o la situacién
se vuelve pesada. Cuando no puedo evitar llorar o cuando estoy
euférica. Cuando estoy dolida o cuando acabo de ver un atardecer
precioso. Cuando estoy disfrutando con las personas que quiero u
oigo cantar a los pdjaros. Todo lo que siento y de qué manera lo hago
lo vomité en este u otros muchos cuadernos que tengo desde que me
animé a empezar a escribir. Me pone feliz y me da afioranza el saber
que, de algin modo, tengo un registro de quién fue con doce afios,
con quince y con veinte. De quién era en ese momento y en quién
me he convertido ahora, al igual que el proceso que estoy siguiendo
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para convertirme en quien seré mafiana. Aunque realmente, esa no
es la razén por la que lo hago. Escribir me ayuda a poner las cosas en
perspectiva y vivir mds en el presente. A aprender a disfrutar y sacar
provecho de lo que me pasa, sea bueno o malo. Me ensefia a poner en
valor a personas y situaciones, pero sobre todo a mi. Al final cuando
escribo me siento como que acabo de soltar todo a una mejor amiga
y esta, me remata con el mejor de los consejos. Al final es algo que
disfruto haciendo y que considero que, emocionalmente me ayuda.

Me ayuda a callar esas voces que a veces te ponen un peso en la espal-
day... [DIS-1:89-Nv]

Cabe preguntarse si este disfrute especifico de objetos intimos debe —o
puede- socializarse hacia la familia o la sociedad.

Detrds de mis misterios y mis tristezas habita en mi cuerpo un campo
amarillo, un campo donde me arrojo y me encuentro. Acudo allf
cuando dudo, cuando me contradigo, cuando la marcha del reloj va
hacia atrds. Viajo allf felizmente. Allf aprendi a no dudar, a decidir y
amar. Bailo conmigo sin preguntar qué estoy bailando. Ya estoy aqui,
camind hasta el cafién; hace un dia tan bonito que llenamos globos
de agua. Cierro fuerte los ojos y empieza la guerra. Rio como esas ve-
ces que no puedes parar y me pregunto por qué allf fuera dura tanto
la tristeza Respiro mientras, preparo la coreografia de esta noche en
la ducha y ayudo a mi abuela a poner la mesa. Siento las miradas en la
mesa de toda mi familia junta, todos estdn ya en sus campos y enton-
ces me tumbo y acaricié cada alma de esta tierra. Cada empujén por
detrds que me ensefid a seguir empujando los girasoles hacia arriba.
Persigo mi infancia inocente capaz de sentir la libertad en los tobillos,
acuno mi vulnerabilidad y nos damos otra oportunidad para seguir
siendo fuertes. Me encuentro con mi energfa en este silencio, pero
ahora tengo que irme. Me despido del campo amarillo que llena mis
espacios vacios. Ojald todo el mundo pudiera disfrutar de este campo
amarillo. [DIS-1:46-Nv]
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Finalmente, en ocasiones parece manifestarse vergienza del disfrute patri-
monial si la sociedad premia a contrario sensu lo contemporineo, lo fugaz,
lo digital, lo superficial, lo espectacular.

Hay un trocito de mundo que me hace feliz con solo cerrar los ojos
e imaginarme que estoy alli. Hay un trocito de mundo rodeado de
naturaleza, lejos del caos de la ciudad, donde disfrutar del calor y
las noches de verano, del campo, del olor de los jabalis, de los saltos
del zorro, del sonido de las ocas, de los pinchos del erizo, de los
primeros pasos de los corderos, de las palabras del cuervo, de las
plantas, de la lechuga de la huerta y del aire fresco. Hay un trocito
de mundo empapado de carifio y cuidado, de personas agradecidas,
de comida deliciosa y compafieros fantdsticos. Hay un trocito de
mundo lleno de juegos, piscina, talleres, cuidado de animales, vela-
das, paseos nocturnos, acampadas, trastadas, carreras detrds de los
ponis, ordefio de las ovejas y cuentos. Hay un trocito de mundo
que se llama Las Cortas de Blas, a donde esta pluma me llevard
siempre una vez mds. [DIS-1:68-Nv]

7) Transmitir

El objeto patrimonial valorizado por la participante estd impregnado de su
entorno cultural, histdrico y geogrifico, y lanza el reto intimo de valorar
si también dichos sistemas deben ser preservados y transmitidos por cada
participante:

El elemento ilustrado en esta foto es un conjunto de tambores gari-
funas. Se les llama primero (tenor) y segunda (bajo). Estos tambores
tienen un gran significado para los Garinagu ya que forman parte
de sus festivales, rituales, misas y funerales. Estos tambores se tocan
para producir diferentes ritmos en tiempos de dolor y alegria. Estos
tambores y el sonido de estos tambores siempre me recordardn a
casa. No importaba que yo no viniera del grupo étnico garifuna;
crecimos celebrando y bailando juntos. Los diferentes grupos étnicos
disfrutaban la comida, la ropa, la musica y el folclore de los demds.
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Los tambores se han escuchado y apreciado especialmente en todo
Belice. Valoro este objeto porque representa la unidad que nuestro
pais puede tener. No importa qué grupo étnico, todos nos sentimos
unidos al ritmo de estos tambores. [TR ANS-1:90-AT]

Fundamentando esta transmisién y haciendo un paralelismo con la teorfa
museistica (Latour, 2015), frente a la cldsica y estdtica sustancia (las cosas/
cuadros son fundamentalmente cosas estdticas/conservadoras) se propondrd
la dindmica de subsistencia (del patrimonio), que es la idea bisica y la subya-
cente para que haya una transmisién histdrica del arte (e.g., en los Museos):

Son mis primeros recuerdos de mi infancia. Pasaba el verano en
casa de mi abuelo con mis primos. Ellos y mi hermano eran mis
referentes, ya que yo soy la mds pequefo de la familia. Allf aprend{
a andar en bici, a hablar, a caerme... A vivir, en definitiva. Creo que
alli comencé a ser la persona que ahora soy. La familia siempre ha
sido muy importante para mi y acabe donde acabe viviendo, en el
pueblo siempre estardn mis origenes y mis tradiciones. Espero algtin
dia podérselo transmitir a mis hijos. [TRANS-1:66-AT]

(8) Socializar

El objeto patrimonial ya ha pasado a ser un simbolo valorizado y digno
de preservacién, no solo individual sino colectiva. En este punto nos pre-
guntamos si valorizar el objeto no pasa también por proporcionar valor a
la cultura en que surgié o se transmitid. Si ese objeto ya es estimable, lo es
igualmente la trama de valores y de relaciones humanas que conformaron
su especifica cultura y sociedad.

En concreto la pulsera es la que se nos da en los eventos que se rea-
lizan cada afio denominados “Europeade”, que consisten en viajar
a un pafs de Europa (cada afio a uno diferente) y alli hacer un en-
cuentro de folclore, para asi poder conocer toda la variedad existente
de bailes, y también poder conocer gente y compartir momentos
inolvidables. Cada uno de esos viajes ha supuesto una experiencia
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unica, que también he podido compartir con mis padres, y que espe-
ro guardar siempre en mi memoria. [SOC-1:53-AT]

En algunos textos se manifiesta la dialéctica contemporinea entre valores
intrafamiliares y valores sociales:

Mis recuerdos son el bien patrimonial mds valioso para mi, al final,
aunque tengas un objeto importante lo que siempre (generalmente)
vas a conservar son los recuerdos. Recuerdos que no volverin que
son imposibles de envolver, pero posibles de compartir siempre que
quiera y con ellos muchas emociones vividas y sentidas actualmente
como el miedo, el miedo de no volver a vivirlos, de echarlos de me-
nos, de sentir otra vez lo que sentf... Momentos, vivencias, experien-
cias, personas... La vida va tan deprisa que casi no tenemos tiempo
de aprovecharla, tiempo que a veces ojald se detuviera un segundo
para poder mirarnos y asimilar todo lo que nos estd pasando. Cémo
van cambiando las cosas poco a poco o tan ripido que ya no te da
tiempo a hacer algo que estabas pensando o deseando hacer... Al
final siempre viviremos de recuerdos. [SOC-1:29-AT]

Se percibe la dicotomia tradicién-modernidad; los sistemas humanos nor-
malmente elogiados en la muestra tienen per se o se enfocan como ciclicos
o repetitivos tanto en el espacio como en el tiempo: e.g., las tradiciones,
las celebraciones familiares, los pueblos y su paisaje, el propio sentido de la
filiacién familiar.

Os he traido aqui a Petra, no solo es una mufieca de trapo, es algo
mucho mds grande. Es fruto de la tradicion de la generacién de mi
abuela y que quiso mantener con su nieta. Cuando ella era nifio, no
era ficil tener mufiecas como las que encontramos en la actualidad.
En la mayor parte de los casos, las madres cosfan artesanalmente
mufiecas para que jugaran sus hijas. Mi abuela, una persona muy
mayor y enferma de artrosis, que quiso, a pesar de sus dolencias y
limitaciones para la costura, que tuviera una mufieca como aquellas
con las que jugaba en su infancia. Con mucho trabajo y esfuerzo fue
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preparando y cosiendo cada una de sus partes, hasta transformar
todas estas telas en Petra, algo mds que una mufeca para mf; ya que a
pesar de que mi abuela ya no estd conmigo, la mufieca me recuerda la
fuerza que tenfa para seguir adelante a pesar de las dificultades y del
carifio que puso en mi. Por ello, esta mufieca tiene un valor incalcu-
lable y es mi patrimonio personal. [SOC-1:50-AT]

Actualmente este broche es mi bien patrimonial mds importante que con-
servo. El vinculo que establezco con ¢l es de herencia por parte de mi familia
materna. Es un broche que significa mucho tanto para m{ como para mi
madre, ya que es un objeto que la regalé mi abuela el dfa de su boda para que
lo llevara y continuard con la tradicién familiar, pues mi abuela en la suya
también lo llevé. El afio pasado mi madre me lo dio y me explicé su signifi-
cado y lo importante que serfa para ella que yo lo llevara conmigo en caso de
que dicho acontecimiento sucediera a lo largo de mi vida. [SOC-1:105-AT]

9) Identizar

Podemos partir de los procesos de identizacién (Gémez-Redondo, 2012)
que se han desplegado en tres dimensiones: identidad objetual, identidad
emocional e identidad ética.

Sobre la identidad objetual hay que recordar la dicotomia objeto-simbo-
lo y objeto-idolo (Buhigas, 2013), en el sentido de si la pieza valorizada va a
generar al informante un impulso creativo y vitalista o un apego paralizante.

Es una pulsera que me regalaron los nifios del colegio de autismo
cuando estuve en practicas. Significa ilusién y una toma de direccién
en mi vida. La experiencia me hizo darme cuenta de la importancia
que tenfa en mi vida que estos chicos y ser maestra formarin parte
de ella. Al acabar las préicticas la pulsera fue un recuerdo que ellos
quisieron darme, aunque en mi cabeza hay otros muchos que en una

foto no puedo reflejar. Hoy en dia este simbolo y ellos forman parte
de mi. [[DEN-1:105-AT]
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Sobre la identidad emocional podemos distinguir la emocién como nos-
talgia, que puede desembocar en la parilisis vital; también se refieren las
virtudes de la emocién como el coraje, la valentia y la vitalidad.

“Para mi el patrimonio son aquellas cosas que nos definen, por eso he
elegido el cuaderno de dibujos de mi hija cuando era pequefio. Tenerla a ella
nos hizo configurarnos como familia y este libro, es para mi, un simbolo de
esa nueva identidad, como familia y como madre.” [IDEN-1:41-AT].

Sobre la identidad ¢ética, los valores éticos tienden a lo personal sin des-
atender el cuidado del otro en los distintos ejes/escalas de identidad (i.e.,
familia, amigos, barrio, ciudad, planeta).

Tengo muchos objetos personales de valor, pero ninguno parecia
llenarme plenamente para llevar a cabo la prictica, y me sentia muy
comprometida con ella. Valoré distintas posibilidades: personas de
mi entorno, importantes para mi, fundamentalmente mis padres,
recuerdos de vacaciones, campamentos o experiencias personales,
también pensé en lugares, momentos, recuerdos... pero no parecia
encontrar en ninguno de ellos la clave a lo que se me pedfa, més
bien a lo que yo me auto-exigfa. Finalmente, pensé en mi, y pensé
en lo que soy, lo que tengo, lo que quiero, lo que quiero ser y tener,
lo que he hecho para llegar hasta donde estoy ahora, y parece que
en mi encontré la respuesta a mi gran interrogante. Mi patrimonio
personal considero que son mis valores, mis apoyos, mis creencias,
mis metas, mis proyectos... Todo lo que soy y creo que me describen
muy bien son valores que tengo, que me caracterizan, y que gente
muy cercana a mi y que me conoce muy bien, considera que son mis
sefas de identidad, y son; la lucha, la fuerza, la entrega, la dedicacidn,
el interés, el carifo, la constancia, la pasién, la ternura y la paciencia.
Estas sefias no las querrfa perder nunca por nada del mundo, pues
perderfa mi esencia, dejarfa de ser yo, y todo lo demds no tendria
valor alguno. [IDEN-1:503-AT].

En conjunto, los resultados muestran que las maestras en formacién otorgan
al patrimonio un significado profundamente vincular y afectivo. Este ha-
llazgo invita a replantear los programas de formacién docente en educacién
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patrimonial, incorporando la dimensién emocional e identitaria del patri-
monio como eje pedagdgico. De este modo, el patrimonio deja de ser solo un
objeto de conservacién para convertirse en un recurso educativo que refuerza
la identidad, la memoria y la cohesién social en contextos formativos.

No obstante, es necesario profundizar en cémo estas conceptualiza-
ciones pueden verse condicionadas por la perspectiva de género o por las
experiencias socioespaciales de las participantes, lo cual abre lineas futuras
de investigacion.

DiscusIiON

En el estudio presentado se puede confirmar, de acuerdo con lo apuntado
en Fontal, (2022), que las mujeres participantes de la muestra conceptua-
lizan el patrimonio desde el enfoque relacional, con un punto de vista
personal y subjetivo.

Al seguir la Secuencia de Procesos de Patrimonializacién (conocer,
comprender, respetar, valorar, cuidar, transmitir y socializar), descubrimos
algunos aspectos importantes como que las participantes conocen su patri-
monio personal, conceptualizindolo en un objeto intimo, pequefio, perte-
neciente al ajuar, generalmente procedente de sus padres, madres, abuelas
o abuelos, objetos de la infancia o paisajes rurales. Ademds, comprenden
el vinculo emocional que esos objetos tienen con las personas con las que
se relacionan; comprensién situada en los lugares que reviven el pasado y
comprensién ritual en la que se apropian del objeto, en un proceso en el
que le conceden una gran importancia y valor experiencial. Estos objetos
adquieren una significacién patrimonial, elevindolos a simbolos que me-
recen y generan una atencién, cuidado y preservacién, ya que forman parte
de esa identidad como personas y como comunidad patrimonial. Todo este
concepto sobre el patrimonio tiene que ver con lo que UNESCO (2003) y
otros autores han desarrollado, como Petti ez al., (2019), Groth, (2023) o
Lindstrom, (2019), entre otros.
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CONCLUSIONES

Los resultados permiten comprender que la relacién con el patrimonio de las
mujeres en su etapa de formacién docente trasciende la mera dimensién ma-
terial o estética para situarse en un plano simbdlico donde suceden vinculos
intergeneracionales y emocionales. Asi, los procesos de patrimonializacién
se producen a través de la evocacién del pasado familiar y de la carga afectiva
que los objetos, personas o paisajes encarnan. Este proceso no solo construye
una identidad personal, sino que consolida una identidad comun basada
en la pertenencia y en la continuidad cultural. Las maestras en formacién
asumen, asf, un papel activo como mediadoras de la memoria: reinterpretan
los objetos del pasado no como reliquias estdticas, sino como vehiculos de
transmision de valores, emociones y aprendizajes, en sintonia con los plan-
teamientos de la Convencién de Faro (Consejo de Europa, 2005).

Asimismo, la perspectiva de género resulta clave para comprender los
resultados del estudio. Los relatos revelan una sensibilidad patrimonial fe-
minizada, donde el cuidado, la memoria intima y la transmisién emocional
configuran una epistemologfa propia del patrimonio cotidiano. Este ha-
llazgo aporta una mirada alternativa a la nocién tradicional de patrimonio,
histéricamente dominada por valores monumentalistas o materialistas. Por
otra parte, se pone de relieve la importancia de reconocer el papel de las mu-
jeres como agentes culturales y transmisoras de identidad comunitaria. En
este sentido, la educacién patrimonial puede orientarse a la resignificacién
simbdlica, donde las experiencias personales se transforman en discursos
comunitarios que fortalecen el tejido social y la sostenibilidad cultural.

Reconocer el patrimonio como expresién de identidad y pertenencia
supone garantizar el derecho de todas las personas a participar en la vida
cultural, a transmitir sus saberes y a reinterpretar su memoria colectiva.
Desde esta perspectiva, la educacién patrimonial adquiere una dimensién
emancipadora: formar maestras conscientes de su papel como mediadoras
culturales contribuye a democratizar el acceso a la cultura y a fortalecer la
diversidad como valor social. Asi, la prictica educativa se convierte no solo
en un espacio de aprendizaje, sino también en un acto de justicia cultural y
de ejercicio activo de ciudadania.
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